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Bakgrund

Kunskap om hur ménniskan forvarvar kunskap & naturligtvis en avgdrande faktor for att vi
som larare pa ett medvetet satt skall kunna ge vara elever en effektiv undervisning.

Min diskussion kommer att utga fran vissa generella teorier och iakttagelser redogjorda for i
aktuell pedagogisk litteratur. Eftersom manniskan & ett dynamiskt fenomen som bade
paverkar och paverkas av bade 6ppna och dolda influensparametrar kan studier av manniskors
sétt att |éra sig och studerade samband mellan olika forutséttningar for |érandet aldrig resultera
i nagot "absolut resultat med 3 siffrors noggrannhet”. Det & hela tiden fragan om samband
med viss grad av validitet och reliabilitet. De humanistiska vetenskaperna har den nackdelen
at de adrig kan reproducera ett experiment, vilket & ett grundkrav for att en
naturvetenskaplig teori skall kunna vinna erkénnande! Icke desto mindre gar det att finna
samband mellan olika parametrar, som uppvisar stor grad av béde validitet och reliabilitet. Vi
manniskor, forskare eller de som tar del av teorierna, kan ocksa i ett vidare allmanmanskligt
perspektiv (referenssystem) gora rimlighetsbedomningar av olika teorier, dvs forskare
(studerande) inom de humanistiska vetenskaperna har den férdelen att de lattare kan
identifiera sig med och "forst&” sina forsoksobjekt an kollegornainom naturvetenskapen. ..

Det & den fordelen jag tanker utnyttja i féljande beskrivning och reflektion kring teorier om
inldarning, dvs svar pafragan: Hur l&r vi?

Problem/fr agestallning och teor etisk utgangspunkt
Min frégestalIning & foljande:

Hur lar vi, dvs vilka underbyggda teorier dominerar i dagens debatt, och hur tillampas denna
kunskap i den praktiska lararsituationen i dagens gymnasieskola?

Eftersom detta kan vara en titel pa flera doktorsavhandlingar, medan det har bara &r ett av tva
"papers’  inom en 5-poangskurs (som &ven innehdller andra redovisningsmoment) & det
underforstatt att jag bara ganska godtyckligt kommer att ”skumma av en del av ytan” av denna
fragestallning. Forhoppningsvis tar jag upp "véasentligheter” eller "highlights’ som jag borde
saga pa nutidssvenskal

Jag har i en tidigare rapport beskrivit skolmiljon utifran fem parametrar pa foljande sétt:

” Skolmiljon for den enskilde eleven, dvs den pedagogiska l&ra-sig-situation som eleven méter
i skolan bestér, menar jag, av fem grundelement eller paverkansfaktorer:

- skolans lokaler, moblemang och utrustning (kunskapsrummet),
- skolans l&rare och vuxendomanen (vagvisarna),

- skolans Ovriga elever (elevkamraterna),
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- skolans kultur (praglad av skolans normsystem utifrén samhallets krav och utifrén de vuxnas
upptrédande gentemot varandra och gentemot eleverna och elevernas upptradande gentemot
varandra och gentemot larare och vuxna) (kunskapskulturen) och

- skolans 6vriga pedagogiska resurser (l&robdcker, datorer, bibliotek, undervisningsmateriel,
studiebesok etc) (kunskapsdorrarna).”

Jag pastod alltsa att vi kan beskriva skolmiljon med hjalp av foljande parametrar:

© Kunskapsrummet
© Véagvisarna
© Elevkamraterna
© Kunskapskulturen
© Kunskapsdorrarna

Med en knorr kan vi sdledes beskriva en skolmiljé genom att beskriva dess KV EKK -profil!

Och da kan vi naturligtvis ocksa beskriva vilken larandemiljé som helst med hjalp av dessa
parametrar, vilket jag kommer att gorai denna rapport.

Elevens situation — den l&randes situation — kan, med hjdp av KVEKK-modellen, beskrivas
pa foljande Sétt:

Eleven befinner sig i ett kunskapsrum. | detta rum finns det vagvisare, manniskor som har
vandrat i ett eller flera kunskapsland och saledes har en viss bekantskap med kunskapslandets
sprak och vilka fenomen som finns déar. Dar finnas ocksa (oftast) elevkanrater, dvs andra
elever som ocksa stélls infor uppgiften att utforska delar av ett nytt (for eleven) kunskapsiand.
Mellan vagvisarna och elevkamraterna rader relationer sinsemellan och mellan grupperna
som i vaxelverkan med kunskapsrummet och kunskapsdorrarna konstituerar vad som jag
kallar kunskapskulturen (Begreppet ar jamforbart med begreppet foretagskultur som anvands
for att beskriva de Oppna och dolda regler, rutiner och foérhallningsséitt som finns i varje
foretag eller organisation). Antalet kunskapsrum och kunskapsdorrar och deras utformning &r
métt pa den valfrihet och de resurser som finns for vagvisare och elevkamrater att soka sig till
ny kunskap — att larasig!

Syfte

Jag vill pa ett forhoppningsvis klart och koncist sétt redogora for forharskande teorier om hur
manniskan 1&r sig och relatera detta till den praktiska situation som l&rare och elever stélls
infor i dagens skola.

Metod

Detta arbete & en litteraturstudie. Jamforelsen mellan teori och praktik utgér fran mina egna
almanna erfarenheter av hur undervisning genomfors idag och speciellt erfarenheter fran
iakttagel ser under praktikperioderna under hdsten 1996.
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Litteraturgenomgang

| Marton et a (1995, s.10) presenteras ” ett sammanhangande tankesystem som vilar pa en lika
sammanhangande resultatbild” avseende hur vi lar. Har forféktas det, mahéanda sévklara,
vetenskapliga angreppssattet att kunskap om hur vi lar fas genom att understka inlarningen
utifran den studerandes — elevens — perspektiv! Genom att stélla fragor till elever och studera
utfall av deras inlarning har forskarna funnit olika satt att strukturera, beskriva och
kategorisera inlarningsprocessen. Hur eleven lar paverkas av elevens uppfattning av inlarning
(vad & mitt ma med inlérningen?), elevens utbildningsorientering (varfor utbildar jag mig?)
och detta resulterar i en studieinriktning (hur studerar jag?) som grovt kan beskrivas som yt-
eller djupinriktning.

Varje elev som stélls infor en inlarningsuppgift kan vid kursstarten beskrivas med egenskaper
som bygger pa dessa typer av kategoriseringar. Denna kategoriseringsprofil paverkar elevens
sétt att lara sig. Men profilen & inte invariant utan paverkas av alla magjliga influenser som
eleven kan mdta under kursens gang. Det & har relevant att lyfta fram fdljande viktiga
papekande fran s.197 op.cit.:

" Studerande har en i stort sett rationell instéllning till inlérning. De dvervager vad som krévs av dem, bestédmmer
sig for att gora prioriteringar och handlar i enlighet darmed. Lararen spelar en viktig roll i att forma deras
uppfattningar av vad som krévs och vad som &r viktigt och det & lika mycket detta som séttet att framstélla
amnesinnehallet som paverkar vad och hur deras elever 1&r sig”

Forskarnas budskap &r att lérarna skall mdéta objektet for undervisningen — tillika subjektet —
dvs eleven pa dennes villkor. Mdlet & att undervisa for forstéelse, atminstone for alla elever
som tanker bruka de kunskaper kursen ar tankt att formedla, och inga andra behdver ju studera
kursen! Forstaelse beror pa en personlig omtolkning av kurs-/amnesinnehdllet. Det innebér att
djupinriktad inlarning medfér en forandring av den larandes forstaelse. Inlérningen blir en
fraga for eleven att konstruera mening och déarigenom en del i dennes personliga utveckling.

En enkel dlutsats blir: Nar lararens och elevens mal med undervisningen sammanfaller
Oppnas dorrar till émsesidig utveckling och inlarning!

Att undervisa for forstaelse innebér darfor, menar forfattarna, bl.a.
© att bygga pa existerande uppfattningar hos eleven (méta eleven),

© att forankra kunskapen i en betydelseram (om kunskapen upplevs som viktig uppstar
motivation...) ,

© att laraeleven att lara sig (” Studerande ser det som att hjép med studieinriktningen & en vasentlig del av
en god undervisning.” (S.197 op.cit.)),

© att skapa ett inlarningens sammanhang (forklara kursmal, vad? och varfor?, klargora hur
undervisning och examination samverkar mot dessa kursmal) ,

© att se undervisning som en holistisk strategi (att betrakta undervisning, examination,
schema etc som en helhet som stodjer malet med undervisningen),
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© att undervisa reflekterande (situationsanpassa undervisningen — varje undervisningstillféalle
ar unikt!)

Mitt bland dessa 6nskvarda forhallningssétt ar det tankt att vi skall finna vagvisaren — lararen!

| Taube (1995, s.128) kompletteras bilden av inlé&rning genom att betona vikten av kunskaps-
kulturen:

" En forsta forutsattning for lyckad inlarning &r frihet frén stressi en varm, forstéende, accepterande och stodjande
atmosféar.”

Pa s.105 op.cit. finns en fin definition av vad som kannetecknar ett positivt inlarningsklimat.
Det & en miljo dér "alla elever kanner att

- Hér &r jag aldrig radd.

- Hér &r jag accepterad och omtyckt.

- Har vet jag vad jag far gora och vad jag inte f&r gora och varfor dessa granser finns.
- Har lyssnar de andra p& mig.

- Har moter jag tolerans och forstéelse och far hjalp med det som ar svart.

- Hér ser man vad jag & duktig i och sager det till mig.

- Har fér jag provanyaidéer och véljagélv.

- Har fér jag upplevaatt det &r viktigt det jag tycker, kénner och vill.

- Har kanner jag att jag duger och att jag ar nagon.”

Taube visar d&ven pa galvbildens betydelse for elevens engagemang och ambitionsniva i
inl&rningsprocessen. Sjavbilden & en av de viktiga forutsdttningar som individen bar med sig
till inl&rningsuppdraget. Vagvisarna kan visa att eleven kan klara av mycket mer an hon/han
med en svag s vbild vill tro sig klaraav. Det stérker gévbilden. Men eftersom s évbilden &r
en konservativ egenskap och "det allra viktigaste for oss att skydda’ .83 op.cit., inser vi betydelsen
av vagvisarens ofortrottliga optimism och fortroende for eleven for att skapa en positiv och
realistisk gavbild.

| Dryden & Vos (1994) finner vi en sammanfattning och beskrivning av flera teorier kring
inlarning som dels forstarker ovanstdende forskares slutsatser och dels kompletterar och
konkretiserar synen painlarning.

Pa s. 101-102 op.cit. pastas att " | varje framgéngsrikt system vi har studerat i véarlden, bedoms
sjavaktning vara viktigare &n amnesinnehdllet”. Begreppet sjalvaktning preciseras pa s. 282 op.cit.
med hjalp av " sex viktigaingredienser”:”

- Fysisk trygghet (Frihet fran fysisk skada)

- Kanslomassig trygghet ( Franvaron av skymfningar och fruktan)
- |dentitet (Svar pafrégan: "Vem &r jag?’)

- Samhdrighet (En kénsla av att hdra samman)

- Kompetens (Att kénna sig kapabel)

- Ml och syfte (Kandan av att ens liv har mening och riktning)

Begreppet sjalvaktning anvands ocksa synonymt med begreppet positiv sjalvbild s. 281 op.cit..
Dér pdpekas aterigen att " var sjalvbild & det viktigaste da det galler att bestamma huruvida vi kommer att
|ara oss bra— eller, for att vara uppriktig om vi & bra p& ndgot dver huvud taget” . Utifran dessa definitioner
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av begreppet savaktning ar det |t att hdlla med om att gavaktning — en positiv gavbild —
ar en grundférutséttning for l&rande. Med en grov analogi skulle vi kunna sdga att for att vi
skall kunna kommunicera med, lara, programmera en dator sd maste vi sl& pa den! Kanner vi
0ss inte kapabla, trygga eller finner mening med vissa aktiviteter & det logiskt att vi inte
Oppnar vara dorrar for inlarning — vi blir inte aktival Vi ser ocksa att Taubes definition av ett
positivt inlarningsklimat da blir en av forutsattningarna for sjavaktning.

Tankvart och logiskt!

K ompletterande teorier och aspekter pa inlarning som tas upp i Dryden & Vos & teorier som
utgar fran méanniskans fysiologiska forutsattningar och kunskaper om hur hjarnan fungerar.
For den enskilde individen, formad efter en naturlig férdelning av fysiologiska forutséttningar
och funktioner hos hjarnan, far det konsekvenser for hur vi tillgodogor oss kunskap.

Howard Gardner (op.cit. s.343) har funnit att manniskan har minst gu olika intelligenser
kopplade till olikadelar av hjarnan. Han talar om:”

- Lingvistisk intelligens

- Logisk-matematisk intelligens

- Visuell-spatiell intelligens

- Kroppslig-kinestetisk intelligens
- Musikalisk intelligens

- Interpersonell intelligens

- Intrapersonell intelligens”

Det ar ett hogst rimligt pastéende att véar individuella intelligensprofil paverkar det sétt pa
vilket vi 1&r oss bast!

Anthony Gregorc (op.cit. .355) har funnit att det & magjligt att definiera fyra olika tankestilar
som kan sdgas vara en konsekvens av var intelligensprofil och avgor pa vilket sétt vi vill
arbeta med information for att lattast kunna léra oss. Kortfattat beskrivs tankestilarna pa
foljande sétt:”

- Konkreta sekventiella tankare behandlar information pa ett ordnat, sekventiellt, linjart satt

- Konkreta slumpmassiga tankare & sadana som experimenterar

- Abstrakta slumpméssiga tankare ordnar information genom reflektion och frodas i ostrukturerade,
manniskoorienterade omgivningar

- Abstrakta sekventiella ténkare & skar teoriernas vérld och abstrakta tankar ”

Dryden & Vos beskriver i detta sammanhang ocksd Jungs teorier (op.cit. s.345) om hur
manniskan uppfattar varlden. Jung forsoker klassificera méanniskan utifran ett tvadimensionel It
parameterrum dér egenskaperna introvert — extrovert finns utefter ena axeln och egenskaperna
kannare — tankare — sinnesorienterad — intuitiv utefter den andra axeln. Om en sadan
klassificering & meningsfull s& maste kunskapen om dessa egenskaper vara av betydelse for
hur vi 1&r bast.

Alla dessa klassificeringar och kategoriseringar av ménniskans egenskaper &r till sin natur
valdigt svardefinerade av precis de skd jag anforde i inledningen av denna rapport.
Manniskan & ett dynamisk fenomen, som hela tiden forandras mer eller mindre och som
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paverkas av och paverkar sin omgivning. Ur ett strikt vetenskapligt perspektiv maste vi
definiera under vilka forhallanden méanniskan kan ges egenskapen XYZ och pa vilket st
denna egenskap verifieras ("métes’). Med hjap av matematisk formalism kan vi lata f (xs,
Xo,...Xn) beteckna manniskans egenskapsrum som foljd av omstandigheterna eller
sakforhdlandena xi, Xo,....X,, dér &en individuella karakteristika ingar. For forskaren & da
uppgiften att dels bestdmma vilka typer av omstandigheter eller sakforhdlanden som skall
ingd ("n=?"), dels vilken variation (" definitionsomrade”) de enskilda parametrarna Xz, X, .. ..Xn
kan tillétas ha for att egenskapen (" utfallsrummet”) XY Z fortfarande skall gélla och dels hur
egenskapen XYZ skall verifieras. Kort sagt n&r — under vilka omstandigheter — géller
pastaendet?:

XYZ =1 (X1, X,....Xn)

Eftersom vi inte kan beskriva ménskliga egenskaper med en fin pensel utan endast med grova
penseldrag &r det basta vi kan hoppas pa ar att grovt kunna beskriva omstandigheter och sak-
forhdlanden (inklusive individuella karakteristika) som ger en grovt definierad egenskap
XYZ!

Trots dessa formidabla vetenskapliga svarigheter & det meningsfullt att forsoka klassificera
manniskans egenskaper (vissa egenskaper gar ju att beskriva fysiskt, t.ex. motorisk formaga,
fargseende, kansel, lukt, horsel etc.) och det finns ocksa ett slags " cirkelresonemang” eller
"cirkeldefinitioner” som faktiskt kan vara meningsfulla. Ta t.ex. Gardners definition av egen-
skapen kroppslig-kinestetisk intelligens — formagan att anvanda hander eller kropp. En person
som garna och med framgang anvander hander och kropp i sitt beteende kan sigas ha en sadan
intelligens. D& & det ocksa rimligt att anta att om denna person kan och f& anvanda sig av
denna intelligens i en inlarningssituation sa & det gynnsamt foér personens inléarning. For att
knyta an till det viktiga begreppet galvaktning sdinnebar det att personen i fraga far kannasig
kapabel i inlarningssituationen och sdledes far en forstarkt galvaktning — en positiv sjavbild.

| Dryden & Vos (s. 339ff) pdpekas betydelsen av finna sin egen inlarningsstil. De pekar patre
faktorer som paverkar din inlarningsstil:”

- Hur du uppfattar information lattast — |&r du dig bast genom att se, hora, réradig eller beréra

- Hur du ordnar och bearbetar information — hoger eller vanster hjérna, global eller analytisk

- Vilka forhallanden som ar nodvandiga for att du ska ta in och lagra information du lar dig —
emotionella, sociaa, fysiska och miljémassiga”

Aterigen traffar vi pa ett slags cirkelresonemang som & meningsfullt! Det & va védigt
rimligt att om vi 1&r oss bast genom att se sa & det en nackdel (for att dverdriva...) for
inlarningen om vi omges av morker... et cetera. Det & inte svart att bejaka betydelsen av
ovanstéende (om &n generella) tre faktorer.

| Marton et al s. 296 finns ocksd begreppet inlarningsstii men da i betydelsen
forstaelseinlarning och/eller operationsinlarning. Dessa begrepp blir ndrmast synonyma med
djup- resp- ytinriktning innefattade i det tidigare inforda begreppet studieinriktning. Marton et
a innehdller en del alternativa begrepp dver till sin natur icke val definierade begrepp rorande
manskliga egenskaper och beteenden. Helt klart & det att det i Dryden & Vos inforda
begreppet inlarningsstil kopplat till individuella fysiologiska och mentala preferenser maste
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vara valdigt anvandbart ndr det géller att skapa lara-sig-situationer som &r anpassade till
individen. Att veta hur jag l& mig bast & vérdefullt for mig och min végvisare i varje
inlérningssituation.

Vi ser att vi med Dryden & Vos har fatt en vardefull komplettering av bereppsbildningen och
forstaelsen av vilka ménskliga egenskaper och yttre omstandigheter som paverkar hur vi lar.

Resonemang

Ovanstéende forskares idéer och iakttagelser sitter eleven i centrum i flera bemarkelser.
Studier om inldrning maste ta sin utgangspunkt i elevens forestalinings- och erfarenhetsvarld.
Vagvisarnas uppgift & inte enbart att vagvisainom @mnesomradet utan ocksa att hja pa eleven
att hitta sin inlérningsstil och studieinriktning. Det innebar att kunskapskulturen maste framja
ett ndra samarbete mellan vagvisare och elevkamrater, dvs mdjligheten for att eleven och
vagvisaren skall motas skall vara stor, dvs primo det far g vara for manga elevkamrater per
vagvisare och secundo végvisaren maste méta och lara sig forsta den enskilde eleven for att
rétt kunna vagvisal Antalet mojliga kunskapsdorrar maste vara manga for att kunnata hénsyn
till unika behov hos elevkanraterna. Det stdller i sin tur krav pa kunskapsrummets
utformning. | gadlvaverket talar vi hdr om majligheten att utnyttja flera typer av kunskapsrum,
anpassade till olika @mnes krav och forutséttningar. Vi lar oss med fordel matlagning i ett kok,
praktisk fordonsteknik i en verkstad och idrott i en idrottsanl&ggning.

Ovanstdende litteraturgenomgang har gett oss foljande f6r inlérningen viktiga begrepp:

- Utbildningsorientering — elevens 6vergripande ma med uthildningen — varfor larasig?

- Uppfattning av inlarning — hur ser eleven painlarningsuppgiften —vad &r inlarning fér mig?
- Sudieinriktning — pa vilket sétt skall eleven studera for att larasig — hur gar jag tillvaga?

- §alvhild — elevens egen ryggsack vid maétet av inlérningsuppgiften — vad kan jag?

- Inlérningsklimat — den miljo (fysiska och psykiska) i vilken eleven skall fullgbra sin
inl&rningsuppgift — vad kan jag géraHAR?

- §élvaktning — elevens totalt upplevda grundforutséttningar infér en inl&rningsuppgift — vad
kan jag goraHAR?

- Inl&rningsstil — elevens fysiologiska och historiskt belagda forutséttningar for god inlérning
— under vilka omstandigheter och pa vilket sétt vet jag att jag |ar mig bast?

Lat oss nu folja en elev (kallad " Kalle”) pa véag till en kurs. Om utbildningsorienteringen ar
sadan att Kalle inte vill eller behover lasa en kurs kommer Kélle inte att komma till kurs-
starten.

Men Kalle vill eller maste ga en kurs. Det ar den kursen vi tanker folja. Nar Kalle &r pa vag
till kunskapsrummet — ofta en skola — skapar han sig en medveten och undermedveten bild av
kunskapsrummets utformning. Pa skolgarden och vid passerandet av entrén konkretiseras
bilden av kunskapsrummet. Redan pa skolgarden och nar Kalle knappt har passerat entrén till
skolan har han ocksd Overskoljts av medvetna och undermedvetna kanslor av
kunskapskulturen. Kalle granskar medvetet eller omedvetet sin egen ryggsack med sjalvbilden
och stammer av mot det inlarningsklimat han mater och upplever. Nar Kalle kommer till
kursstarten méter han atminstone en vagvisare (kallad ” Ada” ) och troligtvis ett storre antal
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elevkamrater. Kalle far en tydligare bild av inlarningsklimatet, kunskapsrummets utformning
och kunskapskulturen och far en forsta glimt av de kunskapsdorrar som verkar finnas.

Nu borjar kursen.
Ada har last Marton et al, Taube och Dryden & Vos och vill

A) skapa ett inlarningens sammanhang (forklara kursmal, vad? och varfor?, klargora
hur undervisning och examination samverkar mot dessa kursmal).

Det gor Ada pa ett intressevackande sétt genom att dels

B) forankra kunskapen i en betydelseram (om kunskapen upplevs som viktig uppstar
motivation...).

och dels
C) bygga pa existerande uppfattningar hos eleven (méta eleven).

Det gor hon genom att intervjua Kalle om vad han vet om det kursen skall behandla. Men Ada
vet ocksa vikten av att

D) lara eleven att |&ra sig (" Suderande ser det som att hjélp med studieinriktningen &r en vésentlig
del av en god undervisning.” (Marton et al 5.197))

Det handlar om att mota eleven inte bara amnesméassigt utan ocksd inlarningsmassigt pa-
pekar Ada och tar hjalp av andra vagvisare for att kunna bestamma Kalles inlarningsstil. Nu
vet Ada hur hon skall anpassa kunskapsrummet och kunskapsdorrarna till Kalles preferenser
— inlarningsmassigt!

For att ytterligare hjalpa Kalle att vélja en studieinriktning som passar honom och amnet
forklarar Ada hur

E) undervisningen genomférs utifran en holistisk strategi (att betrakta undervisning,
examination, schema etc som en helhet som stodjer malet med undervisningen).

Ada &r uppskattad bland elevkamraterna darfor att hon

F) undervisar reflekterande (situationsanpassa undervisningen — varje undervisnings-
tillfalle &r unikt!)

och pa nagot underligt satt kan hon ta hansyn till var och en pa dennes villkor — samtidigt!

En forutsattning for Adas framgang — manifesterad i Kalle och hans elevkanraters
framgangsrika forstaelse for kursens innehdll och formaga att tillampa kunskaperna pa
relevanta verkligheter! — har varit hennes goda samarbete med Ovriga vagvisare.
Tillsammans har de lyckats dels att
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I) skapa en kunskapskultur som innebér ett positivt inlérningsklimat for alla elever
och dels att

J) skapa gélvaktning — en positiv §avbild — hos alla elever genom att bl.a. visa att de
ar kapabla med ratt anpassade forutsattningar i undervisningen.

Men Ada och Ovriga vagvisare hade aldrig lyckats s bra om inte deras gemensamma
Overtygande dialog med resursskapande personer i myndigheter / organisationer / foretag
hade gett dem mdjlighet att

G) skapa kunskapsrum utifran kursernas och el evernas behov
och

H) skapa kunskapsdorrar utifran kursernas och elevernas behov.
Men framgangen var inte gratis. Den har kravt resurser:

- Personellai form av kompetens och engagemang
- Materiellai form av kunskapsrum och kunskapsdorrar
- Immateriellai formav tid for nddvandiga processer att dga rum

Och alla dessa resurser kan pa ett eller annat satt métas i pengar. Penningbeloppet visar hur
ett givet samhélle vid en given tidpunkt varderar utbildningen av barn och ungdomar (om vi
har begransar oss till grund- och gymnasieskolan) i relation till évriga samhéllsaktiviteter
(som pa motsvarande satt ocksa kan tilldelas ett penningbel opp).

Hur mycket & ungdomsutbildningen vard i relation till dvriga samhallsaktiviteter? Satsar vi
idag for mycket eller lagom eller for lite? Ett vagledande svar pa denna fraga kan vi fa genom
att frdga oss omvi har rad att misslyckas med ungdomsutbildningen?!!!

Hur skiljer sig dennaidealaléra-sig-situation jdmfort med en typisk gymnasieskolaidag?

En jamforelse blottlagger en avgrundslik skillnad i forutsdttningarna for en framgangsrik
undervisning for allaelever! Lét oss goranagranedsag i verkligheten.

Eftersom alla som kan |&sa det hér vet att inlarning & en kravande process kan vi titta pa
elevens arbetsplats. Arbetsplatsen for en typisk gymnasieelev & bara cas m?. Ergonomiskt &r
den en katastrof. Typiskt en plan tréstol och ett litet bord inte anpassbart till korta eller 1anga
gymnasieungdomar. Fangarna i de svenska fangelserna har  storre och  béttre
studiearbetsplatser! Vilken vuxen manniska i Sverige skulle idag acceptera en sadan
arbetsplats for ett krdvande heltidsarbete? Kommer inte vara barn och ungdomar forst i
resursprioriteringar dler ar det sist? Att studera &r ett krdvande arbete som innebér att bygga
upp nya strukturer i ens tankande. Normala fysiska aktiviteter for att leva ut denna
forandringsprocess resulterar i att eleven troligtvis stér eller hindrar elevgrannens
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koncentration eller aktivitet darfor att eleverna ar packade i klassrummet pa ett sitt som mer &r
anpassat till industriell massproduktion an till ett individanpassat |arande. Anda stér det i Lpf
94 s.35-36 att rektor har "ett sarskilt ansvar for att - undervisningens uppl&ggning, innehdll och arbetsformer
anpassas efter elevernas skiftande behov och forutséttningar”. Analogin med Henry Fords uttalande att
kunden fér vélja vilken farg hon vill pa sin T-Ford bara den & svart & sldende. Typisk
gymnasieundervisning & klassrumsbaserad, dér eleverna i dagens lage & packade som sillar.
Aktuell verklighet |asdret 1996/97 fran en gymnasieskola &r att 32 elever trangs i klassrum
avpassade for 20 elever! Vilken vuxen manniska i Sverige skulle idag acceptera en sadan
arbetsplats for ett krdvande heltidsarbete? Kommer inte vara barn och ungdomar forst i
resursprioriteringar eller ar det sist?

Nu vénder vi blicken mot vagvisaren — lararen. Han skall mota 32 elever, som 32 individer!
Under en undervisningstimme har han tid att mota individen under mindre an tva minuter.
"Dagdller det for eleven att nér tillfalle ges stalla rétt fraga och for lararen att snabbt ge rétt
svar’. Men lararen maste lara kanna individen for att kunna anpassa undervisningen " efter
elevernas skiftande behov och forutséttningar”. Hur tanker Kale, vilka forforestallningar har
Kale om kursens innehdl, vilken & Kalles inlarningsstil? Lararen har ett betungande
personalansvar! Att ha utvecklingssamtal med 32 personer & betungande och tidskravande
intill orimligt. Men lararen har fem klasser! Att ha personalansvar, utvecklingssamtal och en
individualiserad undervisning till 150 personer & ett skdmt! | de vuxnas vérld vill saga. |
skolans vérld &r det en typisk redlitet! Kanske betraktas vuxna och ungdomar i skolans vérld
som tankeexperiment, som inte paverkas av absurditeter pa samma sétt som vanliga dodliga.

Antag att det fanns en kroppsligt inkarnerad lérare som kunde se och kénna till s&g 100
individers sérskilda behov av undervisning och arbetsformer i de amnen han hade
personalansvar for. Da skulle han anda aldrig kunna utnyttja denna kunskap darfor att det
saknas materiella resurser och tid for att genomfora ett sddan undervisning inom dagens
gymnasieskola. | teorin vill samhéllet erbjuda sina ungdomar en individualiserad meny. |
praktiken blir det en kokt korv med brdd, som generationer av ungdomar redan fétt. Problemet
a att det inte blir tillrackligt i det kunskaps- och kompetenssamhalle vi pa elektroniska
motorvagar rusar ini...

Ett annat exempel. Forskarna talar om vikten av att se "undervisningen som en holistisk
strategi” (Marton et a s.280ff), dvs att betrakta undervisning, examination, schema etc som en
helhet som stodjer malet med undervisningen. | praktiken & det nog ofta precis tvartom. Ett
praktikfall fran en gymnasieskola |asdret 1996/97: Klassen & indelad i tva labbgrupper. Forst
90 min fysiklabb dérefter 90 min biologilabb fér ena gruppen och viceversa fér den andra. |
praktiken innebar det att en stor del av eleverna rusade halvfardiga frén den enalaborationen i
amne A till den andra i dmne B! Foga utrymme for reflektion och experimenterande. Av
schematekniska skal!

En sistareflektion kring teori och praktik.

Sedan slutet av 1600-talet vet vi, tack vare Sir Isaac Newton, att det behdvs en kraft for att
andra en kropps rérel seriktning (tréghetslagen). Nyligen har Sverige §0satt en ny laroplan for
b&de grundskolan och gymnasiet (Lpo 94 resp. Lpf 94). Den innebar nya sétt att vardera
kunskap i form av ett malrelaterat betygsystem. Eleven séttsi centrum. Enligt Lpf 94 s.26:
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"Varje elev skall fa stimulans att vaxa med uppgifterna och mdjlighet att utvecklas efter sina
forutséttninger........... Skolan skall stérka elevernas tro pa sig séva och ge dem framtidstro.”

For att kunna andra inriktning pa skolan maste samhallet da sitta in en kraft — i form av
resurser for lararfortbildning (omskolning till nya forutséttningar), resurser fér anpassning av
kunskapsrum (skollokaler) och kunskapsdorrar (l&romedel etc.) till nya forutséttningar. |
stéllet har samhallet, representerat av kommunerna, under de senaste aren gjort precis tvartom
— minskat resursernatill skolan!!!

Se de bisarra klasstorlekarna som ndmnts ovan som en effekt av dessa neddragningar.

Hur skall denna nedrustning av samhéllets satsning pa skolan kunna ”starka elevernas tro pa sig
gélva och ge dem framtidstro.” (S.26 op.cit.)???

Tillampar vi Newtons troghetslag pa denna nya laroplansreform for skolan sd inser vi att
resultatet kommer att bli "en kokt korv med brod” for eleverna, pa samma séitt som pa
tidigare.

Samtidigt har vi under dessa ar haft realonedkningar for flera grupper arbetstagare inte minst
for vara fortroendevalda politiker! Kommer inte vara barn och ungdomar forst i
resursprioriteringar eller ar det sist?

Jag vagar pastd, pa sakliga grunder, att lararens och elevens situation i dagens (gymnasie-)
skola & en skymf mot bade de lojala, engagerade vuxna (lararen & va symbolen for den
duktige véartade eleven som alltid fullgor sitt pensum efter basta formaga) och de lojala
ungdomarna (vad har de for aternativ?). Endast manniskans Overlevnadskonst gor att
missforhallandena kan fortga annu en tid. ..
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Sammanfattning

Denna rapport innehdler en beskrivning 6ver aktuella teorier om inlérning. Viktiga begrepp
for att forsta och beskrivainlarningsprocessen &r:

- Utbildningsorientering — elevens 6vergripande ma med uthildningen — varfor larasig?

- Uppfattning av inlarning — hur ser eleven painlarningsuppgiften —vad &r inlarning fér mig?
- Sudieinriktning — pa vilket sétt skall eleven studera for att larasig — hur gar jag tillvaga?

- §alvhild — elevens egen ryggsack vid maétet av inlérningsuppgiften — vad kan jag?

- Inlérningsklimat — den miljo (fysiska och psykiska) i vilken eleven skall fullgora sin
inl&rningsuppgift — vad kan jag géra HAR?

- §alvaktning — elevens totalt upplevda grundforutséttningar infér en inlarningsuppgift — vad
kan jag goraHAR?

- Inl&rningsstil — elevens fysiologiska och historiskt belagda forutséttningar for god inlérning
— under vilka omstandigheter och pa vilket sétt vet jag att jag |ar mig bast?

Grundforutsattningar for en framgangsrik inldrning &r dels att eleven kanner sjévaktning — har
en positiv sjavbild — nar han stélls infor inlarningsuppgiften och dels att han far majlighet att
utnyttja sin egen inlarningsstil (som alltsa elev och larare maste kannatill).

Frégan stélldes hur kunskapen om vikten av dessa inlarningsparametrar anvandes i dagens
gymnasieskola. Svaret blev att lararnas och elevernas arbetssituation gor det omgjligt att idag
utnyttja all denna kunskap for en effektiv inlarning! | stéllet konstaterades att bade l&rare och
elever skymfades genom att utsdttas for en otillstdndig arbetssituation med upprepade
resursneddragningar tvartemot behov av offensiva atgarder for att §osdtta en ny laroplan.
Samtidigt talar 1&roplanen om att ” Skolan skall stérka elevernas tro pd sig éva och ge dem framtidstro”!
Endast ménniskans anpassningsformaga gor att missforhdllandena i dagens skola kan fortga
annu entid...
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