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Bakgrund

| vér pedagogikkurs ” Skolan, samhéllet och individen” méter vi olika teorier om ménniskans
utveckling och inlérning. Jag tanker tilldmpa ndgra av dessa teorier pa elevens lara-sig-
situation i skolan och se om det kan ge nagra intressanta slutsatser.

Problem/fr gestallning och teor etisk utgangspunkt
Mina fragestadIningar ar foljande:

a) Visavilka konsekvenser Freuds psykolanalytiskateori skulle kunna ha pa skolmiljon?

b) Visavilka konsekvenser Skinners beetendepsykologiska teori skulle kunna ha pa
skolmiljon?

c) Visavilka konsekvenser Piagets teori om intelligensen skulle kunna ha pa skolmiljon?

Skolmiljon for den enskilde eleven, dvs den pedagogiska | &ra-sig-situation som eleven moter |
skolan bestar, menar jag, av fem grundelement eller paverkansfaktorer:

- skolans lokaler, moblemang och utrustning (kunskapsrummet),
- skolans l&rare och vuxendomanen (vagvisarna),
- skolans Ovriga elever (elevkamraterna),
- skolans kultur (praglad av skolans normsystem utifran samhaéllets krav och utifran de vuxnas
upptrédande gentemot varandra och gentemot eleverna och el evernas upptradande gentemot

varandra och gentemot larare och vuxna) (kunskapskulturen) och

- skolans ovriga pedagogiska resurser (larobocker, datorer, bibliotek, undervisningsmateriel,
studiebesok etc) (kunskapsdorrarna).

Jag kommer alltsd att bedoma respektive teoris konsekvenser for skolmiljon med avseende pa
foljande parametrar:

- Kunskapsrummet
- Vagvisarna
- Elevkamraterna
- Kunskapskulturen
- Kunskapsdorrarna

Med en knorr kan vi formulera problemstalIningen sdlunda:

Vilkaideala KVEKK-profiler ur inl&rningssynpunkt genererar Freuds, Skinners resp. Piagets
teoretiska modeller?

En intressant foljdfréga ar d& Hur ser en typisk KVEKK-profil ut i dagens skola? Ger
ovanstaende analys meningsfullaidéer for utveckling av dagens skolmilj6?
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Syfte

Jag tror att de konsekvenser for pedagogiken i skolan, som olika utvecklingspsykol ogiska
teorier kan medfora, innehdller delar av en " optimal” lara-sig-situation for barn och ungdom.
Jag tror att min analys kan ge idéer for ett sunt pedagogiskt beteende baserat pa mangfald.

Metod
Detta arbete ar en litteraturstudie.

Litteraturgenomgang

a) Freud

Beskrivning av teori

Enligt Freud (Jerlang et al, 1988) styrs méanniskans personlighet av tre principer : DETET,
JAGET och OVERJAGET. DETET och OVERJAGET styrs huvudsakligen av
undermedvetna processer. JAGET styrs av realitetsprincipen och representerar individens
medvetna sida som kan artikulerasi férnuft och vilja. DETET styrs av lustprincipen och
representerar undermedvetna behov, drifter och impulser. OVERJAGET styrs av etiska
principer och representerar en internalisering av omgivningens kulturella normer, ideal,
varderingar och regler.

Resoneman

Uppgiften for den enskilde elevens JAG é&r att orienterasig, finna sig tillrétta och utvecklasi
skolmiljon. Skolans uppgift &r att forverkliga ett samhallsuppdrag vars almannariktlinjer och
mal ges av laroplan och kursplaner. Det géller da att skapa en sddan miljo att DETET och
OVERJAGET hos den enskilde eleven i majligaste man stodjer den laroprocess som JAGET
stéllsinfor.

For att fA OVERJAGET att stodja processen méste alla elever utbildas och goras medvetna
om skolans etiska principer. Hur man umgas, vilkamal, normer, véarderingar etc. som ligger
till grund for laroplanen och arbetet i skolan. Eleverna forsta grundkurs pa skolan &r alltsa att
forsta laroplanens intentioner och mal! Det & daviktigt att kunskapskulturen pa skolan
préglas av dessaintentioner. Det & bortkastad tid att undervisa om nagot som skolan sjav inte
foljer!

Antag att vi nu har uthildat vara elever och att vi har skapat en kunskapskultur som &r i
samklang med vér laroplan. Da har vi OVERJAGET pavar sida. Nu géller det bara att fa
DETET och JAGET att samverka mot skolans mal.

Det géller da enligt Freuds teori att skapa en |ara-sig-situation som préglas av en mangfald av
lust och en mangfald av realiteter for att attrahera och stimuleraen mangfald av DETET resp.
JAGET inneboende hos varje elev pa skolan.

Hos DETET maste vi forstka skapa léra-sig-behov och lara-sig-impulser. De viktigaste
faktorerna & otvivelaktigt manniskornai DETETs och JAGETs nérmilj6. DETET och JAGET
maste sdledes i mdjligaste man fa véja sina elevkamrater men framforallt sina vagvisare
utifran sina undermedvetna behov och sina medvetna preferenser. Den relation mellan
manniskor som brukar kallas for personkemi motsvarasi Freuds terminologi av DETETS
undermedvetnainfluens pa JAGET och JAGETs medvetna stéllningstaganden. Dalig
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personkemi &r en reaktion som blir medveten for JAGET, varfor vi 1&tt (i teorin) boér kunna
separera olampliga kombinationer av elev - vagvisare. Detta anser jag varaen viktig
pedagogisk slutsats av Freuds psykoanalytiska teori. Att den galvklart ocksa stods av sunt
fornuft gor den inte mindre viktig.

For att skapa en trygg och harmonisk manniska, redo att l&rasig nya saker ..., gdler det
sdledes att skapa betingelser for DETET och OVERJAGET som stodjer det medvetna
JAGETs agerande. Det ger en fokusering pa kunskapskulturen, elevkamraterna och
vagvisarna. Men ett stod for DETET och OVERJAGET &r ocksd ett stod for JAGET. For det
medvetna JAGETSs framgang i studierna kravs kompetenta och inspirerande vagvisare och en
mangfald av kunskapsddrrar som dven kan trigga DETET till |&ra-sig-behov!

b) Skinner

Beskrivning av teori

Enligt Skinner (Jerlang et al, 1988) &r beteende hos en person all aktivitet, som kan
observeras. Var aktivitet, vart samspel med omgivningen ar orsaken till att vi utvecklar oss.
Utveckling & enligt Skinner inlérning. Laroprocessen kan ske genom betingning, operant
betingning och genom "trial-and-error” (" forsok-och fel-metoden”). Operant betingning
innebér en sekvens Stimulus ® Reaktion ® Konsekvens. Konsekvensen kan vara en positiv
eller negativ forstarkning. Skinner forordar positiva forstarkningar. Med den operanta
betingningen kan vi dafa ett stimulus att forknippas med ett godtyckligt antal positiva
forstéarkningar om individens reaktion &r den rétta eller onskvarda. Enligt Skinner &r det i
princip "moajligt att tillrattaldgga omgivningen s, att man kan planera den manskliga
utvecklingen, styra den och darmed uppna 6nskade mal” (Op.cit. sid 168). Vid komplicerad
inlarning maste S® R® K-processen delas upp i enskilda handlingar som forstarks var for sig,
for att slutligen kopplas samman till en helhet. Konsekvenserna/forstarkningarna kan utformas
paolika sitt med avseende painnehdll och tid. Det &r intressant att notera att en oregel bunden
forstérkning &r den mest effektiva.

Det of rutsagbara utdvar en oemotstandlig lockel se pa manniskans nyfikenhet som skapare av
motivation och intresse!

Resoneman

Skinners teoretiska modell med operant betingning ger obegrénsade majligheter att skapa en
skolmiljé med en KVEKK-profil som leder allaelever till de ma skolan och samhallet stéller
upp. Problemet &r hur och om det kan realiseras praktiskt. Troligt &r att det stéller krav pa
olika kunskapsrum anpassat till olika elevers olika utgangspunkter. Har har vagvisarna en
central roll. ”...lararna ordnar sarskilda forstarkningsbetingelser, som paskyndar inlarningen
och uppkomsten av ett beteende, som annars bara kan forvarvas langsamt, eller som kanske
adrig uppstar” (Op.cit. sid 171). Elevkamraternas och kunskapskulturens roll i inldrningen
blir meraav passiv bakgrund men dessa faktorer far naturligtvis inte stora uppbyggnaden av
forstéarkningsbetingel serna for de enskilda eleverna. Déaremot spelar kunskapsdorrarna en
central roll i Skinners modell. Det & forvisso utformningen av en mangfald kunskapsdorrar
som blir avgorande for vagvisarens framgang med den operanta betingningen.

Skinners modell for inlarning lagger stor vikt pa vagvisarnas kompetens och kraver tillgang
till en mangfald av framforallt kunskapsdorrar, dvs pedagogiska hjalpmedel, men dven
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tillgang till flera kunskapsrum for att kunna realisera relevanta inlarningssituationer anpassade
efter olika elevers utgangspunkter.

c) Piaget

Beskrivning av teori

Enligt Piaget (Jerlang et al, 1988) styrs den manskliga utvecklingen av fyra drivkrafter. Den
viktigaste & den manskliga galvregleringen, en adaptionsprocess som innebér ett sbkande
efter jdmvikt med omgivningen, en aktiv anpassning till omgivningen. De tre andra
drivkrafterna som &r vasentliga for utveckling & mognaden, handlingar & erfarenheter och det
sociala samspelet. Mognaden har sarskilt att gora med nervsystemets utveckling pa sa sétt att
vissa majligheter inte stér Gppnainnan manniskan fysiologiskt ar " fardigutvecklad” .
Mognadens betydelse & storst under barn- och ungdomsaren fram till ca 15-ars adern.

Utveckling & for Piaget ett aktivt handlande. Inlérning & meningsfulla aktiviteter som
utvecklar forstéel se och fardigheter genom aktivt handlande. Inldrningen manifesterar sig bl a
som en tillvaxt i den kognitiva strukturen, forstandet eller intelligensen. Inlérningsprocesserna
ar av tvatyper. En operativt, assimilerande utgaende fran individens befintliga beteende och
tankesétt och en figurativt, ackommoderande innebérande ett tillskott av nyaeller
omstrukturerade beteende- och tankesétt. Nar nya erfarenheter i vaxelverkan med
omgivningen ger en jamvikt mellan dessa bada processer uppstar, menar Piaget, nya scheman,
kognitiva monster (beteendesatt), i ménniskans forstandsutveckling. Dessa generaliseras,
konsolideras (forstarks), differentieras och slutligen kan scheman forenas. Vid en stabiliserad
anpassning kan da en ny kognitiv struktur (ett nytt tankesatt) bildas en inléarningstroskel har
passerats! For att individen skall kunna passera en sddan inlarningstroskel och najamvikt i
adaptionsprocessen och uppna en kvalitativ forandring i séttet att forsta far inte individen
hindras att handla aktivt och gavstandigt gora erfarenheter.

Den kognitiva strukturen &r ett resultat av individens samlade kunskaper, erfarenheter och
tankesétt. Den @ndras av nya erfarenheter genom den ovan beskrivna adaptionsprocessen, den
manskliga géavregleringen vid vaxelverkan med omgivningen.

Enligt Piaget & kanslorna” drivkraften bakom forstandet, och ger handlingarna energi och
varde” (Op.cit. sid 206). Forstandsutvecklingen ser Piaget som en dynamisk process som
maste utga fran individens egen kraft och handlingférmaga och egna erfarenheter. Darfor blir
en undervisning som utgdr fran individens intresse och motivation mycket effektivare an en
mer formell undervisning som inte kan frammana individens aktiva handlande!

Resoneman

Piagets teorier om utveckling innefattar, som ovanstaende beskrivning visar, i stort sett alla
delar i den omgivning som individen vaxelverkar med. Det & inte konstigt mot bakgrund av
att han har stravat efter en helhetsbeskrivning av den manskliga forstandsutvecklingen (Op.cit.
sid 199). En ideal skolmiljé som bygger pa Piagets teorier skulle da fa foljande konsekvenser
for skolmiljon.

Kunskapsrummet skulle kunna anpassas for eget, individuellt handlande (utan att stéra andra),
men aven ge stort utrymme for grupparbete, eftersom det sociala samspelet & en vasentlig
drivkraft i den individuella utvecklingen. Vagvisarna skulle vara vidsynta och inse att flera
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vagar kan ledatill kunskap och forstéelse. Vagvisarna skulle hjalpa eleven att hitta
kunskapsdorrar som bygger pa elevens intresse och motivation och som ger utrymme for eget
aktivt handlande! Elevkamraterna skulle vara viktiga dels for det sociala samspelet och
utvecklingen av den sociala kompetensen och dels som bollplank, medhja pare och
"medforskare’ i grupparbetet for den individuella kunskapsutvecklingen i skolan och
forcerandet av inléarningstrosklar! Kunskapskulturen skulle vara viktig darfor att den bildar
basen for det sociala samspelet i skolan och &r en forutsattning for en skolorganisation baserad
paflexibilitet och engagemang for elevernas och vagvisarnas kognitiva utveckling, en
personalstyrka redo och intresserade av nya erfarenheter for kognitiv utveckling.

Nagra gener ella kommentar er
Det finns manga generella fenomen i samhallet som kan belysas och "forklaras’ med
utgangspunkt fran dessa forskares teorier. Jag ger har ndgra omede! bara reflektioner.

Fran Skinner:

- teorin om operant betingning & den modell som anvands i samhéllet och inom kapitalismen
i synnerhet for att fa produkter tillverkade och tjanster utfordal Manga utfor i 5ava verket
arbeten de aldrig skulle gora av eget intresse utan bara foér den positiva forstérkningens skull
— l6nen! — som de behdver for att dverlevai samhéllets sociala samspel. Séavklart &r det
viktigt for den individuella motivationen for utbildning betydel sefullt vilka” bel6ningar”
studiernakan gei form av 16n, intressanta arbetsuppgifter, utvecklingsmaojligheter etc.
Samhéllets faktiska signaler, utifran vad som sker i samhéllet, till elevernaom olika
utbildningars " beléningar” gar inte att underskatta.

Fran Piaget:
- en kravlos miljo , t ex en skola, befordrar ingen utveckling, ty det fordras ingen anpassning

till en kravlés omgivning!

- omvant skapas forutséttningar for kunskapssokande anpassning genom att rubba individens
jamvikt och stdlakrav! (Utformningen av kraven &r en problematik i sig.) T ex skulle denna
intressanta, ur ett egoistiskt kunskapstillvaxtsperspektiv, lillarapport inte tillkommit utan ett

formulerat krav pa rapportskrivande!
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Sammanfattning

Min analys av tre valkanda forskares utvecklingspsykol ogiska teorier, — Freuds, Skinners och
Piagets — har tycker jag gett pedagogiskt intressanta konsekvenser. Utifran min analysmodell
med fem pedagogiska parametrar i skolmiljon — kunskapsrummet, vagvisarna,
elevkamraterna, kunskapskulturen och kunskapsdorrarna — har jag gjort dragit foljande
slutsatser (se tabellen nedan):

- allaforskare betonar vikten av kompetenta och engagerande vagvisare och en mangfald av
kunskapsdorrar

- vikten av att skolan mgjliggor individualiserad undervisning och/eller att eleven gav aktivt
kan soka kunskap och far gora egna erfarenheter for forstaelse av nya begrepp och teorier -
baserat pa intresse och motivation

- kunskapsrummets, elevkamraternas och kunskapskulturens betydel se betonas av tva av tre
forskare

- Freuds teori om OVERJAGET ger den intressanta slutsatsen att det &r viktigt att skolan
aktivt informerar om skolans normer och umgangesformer och mal med verksamheten utifran
laroplan och kursplaner — och handlingsplan for att nAmalen! —

- mangfald och flexibilitet fran skolan sida och eget aktivt handlande frén elevens sida &
pedagogiska nyckelord

Skolmiljon
For skare |Kunskapsrummet |Vagvisarna |Elevkamraterna |Kunskapskulturen [Kunskapsdorrarna
Freud V E K K
Skinner K V K
Piaget K Y E K K

Pedagogisk parameter som respektive forskare prioriterar
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