"Tid for reflektion”
(" examinations-paper™)
Reflektion nr 5 (paper #5) av Rolf L 6vgren, PPU-40 Gy vid L &rarhogskolan i Stockholm |4sdr et 1996/97

Nagra reflektioner kring kursen Att utforska undervisningssituationer — larare och
elevtankandet

Sammanfattning: Det ar skillnad pateori och praktik. Teorin &r tidl6s, §all6s och blodfattig.
Praktiken &r tidskravande, géfull och blodfylld. Det &r i praktiken vi fods och dor...

Erfarenhet frén fatstudie nr 1

| teorin & vi unika och olikatrots att vi kan marscherai takt till klassrummet. Praktiken ger
ogonblicksbilder av verkligheten, som ett resultat av handlingar av flera manniskor. | teorin &
jag ensam. Fler & mer an en. Det konkretiserar praktikens styrka.

Den enkét vi gjorde om lardomar fran en enda matematiklektion, visade hur olika de
enskilda manniskornas reflektioner kan varatrots att alla deltog i ssmma lektion. Trots teorin
om den unika ménniskan, sa &r det till intet forpliktande ord. Forst efter en handelse blir det en
specifik verklighet — en sanning. ”Harrisburg var osannolikt men blev 100% sant!”

Erfarenhet fran fétstudie nr 2

Vad har du téankt paforutom det Iektionen behandlade? Var forvaning gallde terigen
vilken uppg 0 av vitt skildatankar och reflektioner som 8-or kan haunder en Iektion. Den
praktiska erfarenheten gjorde en teoretisk odefinierad mangfald till en specifikt definierad
mangfald — en 6gonblickssanning — svaren pa enkéten blev, under givna omstandigheter,
100% verklighet!

Erfarenhet fran fétstudie nr 3

Sammafragatill en 5-e klass, gav signifikanta skillnader, jamfort med 8-an, med hansyn
till 5-ornas beteende under Iektionen och deras fysiologiska utvecklingsfas. Aterigen et till
detaljerna of érutsagbart utfall. Vad som forvanade mig var den lilla pojken som skrev ”jag vill
sluta fér skolan &r skit”.

" Forstael se utifran min egen logik och utifran litteraturen”

Det blir svart att skiljamin egen forstael se fran litteraturen, darfor att inget i innehdllet i
litteraturen har forvanat mig. Det & som att plocka upp till medvetandet tankar som jag §alv
har tankt eller skulle tanka om jag fokuserade problemet ifraga. Jag har dérigenom tyckt att
det mesta har varit insiktsfulla tankar i den litteratur jag har last. Kronan pa verket har varit
Per-Johan Odmans bok Tolkning forstéelse vetande. Har pratar en vetenskapsman med en
klarhet och precision som det & en frojd att |&sa. Den boken berdr grundpelarna fér kunskap
Over huvudtaget om den varld vi kan registrera och som vi ar delaktig i. Lararsituationen och
elevtankandet &r bara en delméngd av denna registrerbara verklighet. Den hér kursen berdr
ocksa fragestalIningar som jag sedan lange har varit intresserad av, vilket gor att jag har haft
en brukbar forforstael se. For 25 ar sedan laste jag 20 p i Vetenskapsteori (med spets) av egen-
intresse pa kvallsuniversitet. Filosofi, fenomenet manniskan och logiska strukturer i den
observerbara verkligheten har intresserat mig fran tondren. Annars har teknik (civ.ing. teknisk
fysik), forskning (teknologie doktor) och administration (kanslichef / studierektor) varit mina
yrkesomraden. Nu borjar jag kdnna mig mogen att sammanfatta den insikt som under manga
ar har inkuberatsi min kropp och nu pockar pa att fa kommaut i medvetandet. Jag har ett
privat projekt som jag hoppas kunna realiserainnan arets slut. ..
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Den frégestallning vi behandlade under faltstudie nr 1 blev inte ovantat besvarad ur
forstael sesynpunkt. Har rorde det sig om forhoppningsvis valmotiverade lite dldre (€
tondringar) ungdomar som kompletterade med naturvetenskapliga amnen infor en
l&rarutbildning. Det kan forklara utfallet. Daremot har jag under praktikperiodernai hostas
markt hur manga gymnasieelever inte behérskat grundldggande begrepp som forutsattning for
forstaelse. Jag har redan tagit upp dettai ett annat paper Slutsatsen blir att mer satsa pa
begreppsforstéel se nar jag undervisar i mina amnen. | detta arbete har jag nytta av de teorier
som jag moétt i kursen. Det handlar om att bygga elevens forstael se utifran elevens
referensramar och forforstaelse. Uttrycksséttet att skolan vialéraren ger eleven ett menings-
erbjudande tycker jag bade visar respekt for individen och rent kunskapsteoretiskt &r logiskt
korrekt, darfor att inget meningserbjudande &r tidsinvariant eller verklighetsinvariant —
"verkligheten” kan narsomhelst kullkasta” meningen”. |dén att |ararkompetens inte bara &r att
kunna anvanda etabl erade forklaringsmodeller utan ocksa kannatill olika andra
forklaringsmodeller som brukar finnas som forforstael se eller vanforestédlningar hos elever &r
vardefull. Har &r det |ararens tysta kunskap genom egna erfarenheter som gor henne mer
observant pa behov av alternativa forklaringar for att kunna sa forstael se hos den enskilde
eleven.

FragestalIningarna som behandlades i faltstudie nr 2-3 rérde inte elevernas forstael se av
undervisningen utan speglade bara effekter av naturliga ménskliga egenskaper. Vi manniskor
ar ingarobotar — programmerbara for ensartade beteenden — utan vi styrs férutom av schema
och uppgifter (programmerbaral) ocksa av hormoner, fysiologiska, psykologiska och sociala
behov. Allt detta gor att var koncentration splittras eller finner andra for tillfalet viktigare
fokus &@n det undervisningssituationen behandlar. Det ar viktigt att tanka pa det bade med
avseende pa undervisningens organisation och metodik.

|dealt handlar det om att |araren skall kunna omfatta en existensiell tolkning av elevens
situation. Det innebar en formagatill inlevelseformagai elevens situation. Det kraver
faktainsamling, erfarenhet, tid, engagemang och frigérande fran a priori tolkningar — som kan
manifesterasi hemmablindhet. (— Det har &r val enkelt! — Tycker du ja, som hallit pd med
dettai 20 ar. For dig & det enkelt, men heller inget nytt!) Tyvarr & detta svart rent praktiskt
nar lararen har stora och manga klasser. Lararen ar bara en manniska och eleverna & manga
manniskor. Manga &r fler an en. Det konkretiserar verklighetens styrka.

Exemplet med den lilla pojken — men stora manniskan...— med sin skrivha utsaga kan vara
svar att forstd. Jag behdver mer fakta—forska... —for att vaga mig pa nagra slutsatser. Pojken
hade till&tel se att ha freestyle for att kunna avskarma sig vid enskilt arbete. Det &r det endajag
vet forutom att jag tyckte om hans manskliga utstralning. Det gor att jag skall kontakta hans
larare for att fa mer information, som kan bli relevanta fakta for forstael se.
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L&rdomar infoér mitt kommande |&rararbete

Det & tvaviktigalardomar eller paminnelser som dennakurs har gett infor mitt framtida
larararbete. Det ena ar att verkligen anstranga mig att forsoka fa kontakt med de enskilda
elevernas forestdllningsvéarld och prioriteringar. Endast om jag moter eleverna pa deras villkor
kan jag locka dom in i mina @mnens kunskapslandskap. For ala kunskapslandskap ar vackra
om du vagar klivain nagot eller nagra forklaringsstycken eller aha-upplevel ser innanfor
kunskapsddrrarnas trésklar.

Den andralardomen & en paminnelse om praktikens komplexitet, genomslagskraft och
tyngd. | teorin & ”det mycket enkelt att sitta pa |aktaren och tala om hur nagon skall agera’.
Problemet med verkligheten &r att jag galv & en medaktor i min egen verklighet! Som lérare
har jag som enskild manniska dessutom en oproportionerligt stor betydelse for mina
medmanniskor — eleverna. Jag gor nagot annat an jag som larare avsag att gora. Mitt avsiktliga
handlande véaxelverkar med mina elever s att mitt ursprungliga manus for lektionen i sdva
verket per definition mer eller mindre maste omtolkas omedelbart under pagaende drama.
Insikt om detta kan jag bara fa genom att undersoka och reflektera ver vad som har hant efter
en forestdlining. Det &r s& jag kan bygga upp en praktisk teori som &r férankrad hos mig sjalv
—anpassad till min natur och minatalanger — med hjép av mina egna erfarenheter och
bevidligen — erfarenhetsmassigt — fungerar for mig och mina elever!

Det &r egentligen det |ararutbildning bor ga ut pa:

- for det forsta veta hur utbildning bor gatill i teorin — veta om godtagbara lararmanus
- for det andra kunna praktiskt realisera méanskliga godtagbara tolkningar av sddana manus,
dvs utkristalliseralarare lampliga for att arbeta vidare mot excellens

Praktiken &r det svara och komplexa. Det &r i praktiken handlingar dger rum. Det &r dar vi
bade fods och dor...

PS. Peter, jag gillar din anarkistiskt, ifragasittande hallning. For din information kan jag
séga att jag dels har med 100% fornuft kort mot rétt ljus och dels har jag av etiska ska under
grundutbildningen till militar konverterat fran soldat till vapenvéagrare (civilforsvaret). (Jag har
aldrig varit mot vapen om det stamt med min syn palamplig handling i en viss situation.
Déaremot mot att andra skall bestdmma nér jag skall anvanda vapen! Min ”idol” Mohammed
Alis agerande under Vietnamkriget &r ett exempel pa fornuftig olydnad.) DS.

Kurs: " Att utforska undervisningssituationer - |érare och elevtankandet”, 5p 16 feb 1997
Kursansvarig: Peter Emsheimer sida3(3)



